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" 0 ENSINO DE HABILIDADE DE VIDA DIARIA E DE
HABILIDADES VOCACIONAIS/PROFISSIONALIZANTES
PARA PESSOAS COM LIMITACAO INTELECTUAL

e e

'SEVERA: UMA ANALISE EXPERIMENTAL.

S - Maria Amélid Al;ne;ida} h
‘Depto. de Psicologia - Universidade. Federal de Sdo Carlos

 RESUMO -

A -presente pesquisa discute a quesido da proﬁséianah’za;:&o e do treino de
habilidades de vida. diaria com pessoas com limitagdo intelectual severa.
Emvblve quatro swjeitos, de ambos os sexos, com idades variando de 16 a 32
anos. Emprega um delineamento de linha de base multipla com diferenies

sufeitos e descreve o ensing das habilidades de lavar as mdos, escovar os dentes

e reciclagem de papel através de andlises de tarefas em situagdo natural. Os.
resultados apresentados mosiram que todos 0s sujeitos alcangaram os critérios
estabelecidos e que, através da reciclagem de papel, conseguem produzir
matéria prima para embalagens, -que sdo comercializadas. O estudo discute as
implicages das habilidades aprendidas e a profissionalizagdo  desses
individuos. . : ' e o

De acordo com-a Associagio  Americana de Retardo  Mental
(AAMR, 1992), ha trés-critérios basicos a serem ' considerados na

~determinacdo do retardo mental. S&o_eles: (a) funcionamento
~ intelectual abaixo da média (Q.1. 70 a 75 ou abaixo); (b) limitagdo
. em duas ou mais areas de condutas adaptativas, (c) e que o retardo

" ! Nota da Autora: Parte dos dados deste trabalho foram retirados dos trabalhos

monograficos de Carmem Alonso Rodrigues. ¢ Madalena de Jesus,
‘orientados por esta autora, ¢ apresentados como trabalho de conclusfio do
Curso de Especializagio em Educacdo Especial da-Universidade Estadual
de Londrina. ~ : o
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rﬁental tenha se manifestado antes dos 18 anos. (Luckasson, Coulter,
" Polloway, Reiss, Schalock, Snell, Spitalnick & Stark, 1992).

As dez areas de condutas adaptativas, estabelecidas por Luckasson
et al (1992), sdo: comunicagio, cuidados pessoais (ou habilidades de

vida diana), vida no lar, habilidades so'ciai's desempenho na

" comunidade, independéncia na locomogdo,” saude e seguranga,
habilidades académicas funcionais, lazer e trabatho.

De acordo com. LeBlane (1992), um dos grandes objéﬁvos_ da
Educagao Especial devena ser o de tornar as pessoas com deficiéncia

. mental independentes e produtivas. No entanto, uma das maiores !

. dificuldades das pessoas com limitagio intelectual severa é tornarem-

- se completamente independentes em habilidades de vida diaria-

.{cuidados pessoais) e conseguir desempenhar atividades

proﬁSsionaliza.ntes pois segundo Costa (1992), até a alguns anos
atras,“ essa populagio era percebida como incapaz de aprender,

~ necessitando apenas de cutdados e protegio.

Um estudo recente -realizado por Almeida (1996) mostra que o
‘trabalho com pessoas com deficiéncia mental, num primeiro
' momento, esteve completamente ‘baseado em  teorias
.- comportamentais, que segundo Ferreira (1991), fundamentam
_modelos de ensino em Educa¢do Especial que concebem o aprender
como treino de habilidade ou fornecimento de informagao de modo
condicionado.  Tais habilidades eram portanto, ensinadas em

ambientes rigidos e altamente recompensadas por reforgadores ndo
_ naturais, e na maioria dos casos, sem a menor vinculagio com as

situaghes naturais do dia a dia. Logo, o individuo falhava em

—

generalizar as habilidades aprendidas para ambientes onde elas .

‘realmente ocorriam. Por exemplo, alunos que eram ensinados a
“gbotoar”, unindo dois pedagos de tecido, sem nenhuma aparéncia
com vestuario e em situagdes. rigidas de treino, muitas vezes, em
situagdes reais, ndo eram capazes de “abotoar” a propria camisa ou
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blusa, sem que alguém os ajudasse. As vezes, o individuo até
conseguia desempenhar a habilidade “abotoar” mas niio conseguia’
“abotoar-se”. Portanto, nio conseguia generalizar a habilidade
aprendida. :

De acordo com Cardoso (hé prelo) nio hi necessidade de se

trabalhar habilidades basicas como “pré-requisito” (abotoar um -

pedago de tecido) antes do ensino de “atividades praticas” (abotoar
a propria camisa), pois as tradicionais habilidades basicas devem ser

trabalhadas’ através de. atividades que naturalmente ocorrem dentro

de sntuac;,oes ¢ ambientes comuns de vida.

. _Saunders ( 1995) acrcscenta ainda que todas as habilidades de\féfn ser

ensinadas dessa forma 4 pessoa com deficiéncia mental, @ "

estabelecendo assim a sua rotina de vida.

No entanto, nada impede que tais habilidades sejam ensinadas através

-do modelo comportamental. Por exemplo, Lent (1974) mostra que

o ensino de habilidades de cuidados pessoais ou de vida-diaria, para

- individuos com deficiéncia mental podera ser realizado através de . -

analise de tarefas, que consiste no processo de dividir, m etapas, as
sequéncias que o individuo precisa fazer - para alcangar um
determinado objetivo (Stellemn, Vasa & Little, 1976).

‘Treinos através de andlises de tarefas, em que diferentes niveis de
ajuda - (ajuda verba!, demonstragio e ajuda fisica) tém sido
empregados gradualmente, tém demonstrado eficacia, ndo s6 no

treino de diversas habilidades de vida diaria (Santos, Almeida &

Bzuneck, 1974), mas também para ensinar habilidades esportivas,
como fundamentos do basquetebol (Martmussx & Almeida, 1995) e
. fundamentos de ginastica olimpica (Silva, Almeida & Busto, 1995),
bem como ensinar habilidades profissionalizantes em oficinas
protegidas, como, pintar sarrafos (Rodrigues & Almeida, 1992). -
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A profissionalizagio de individuos com deficiéncia mental tem sido
um dos principais objetivos para essa populagio msenda no Processo
de mtegragio a comunidade.

Os servigos profissionalizantes para deficientes: mentais tém sido
desenvolvidos, de um modo geral, em oficinas protegidas ou em
centros de habilitagdo profissional das escolas especiais.

Um estudo reahzado por Goyos, Man:am Carvatho, Balthazar e
Miranda (1989), acerca das pubhcaqoes brasileiras  sobre
profissionaliza¢do, constatou que 12 categorias fundamentam a razio
da profissionalizagdo de individuos com deficiéncia mental. Dessas,
o fator econdmico, foi a que mais se destacou. O estudo mostra que
a hteratura trata, com destaque, o papel do individuo considerado
deficiente mental, enquanto agente econdmico, pois: (a) sua atuagio .
¢ revertida em beneficio para.a produgio de bens; (b) sua
caracterizacio enfatiza um- agente econémico que atua  -em
beneficio -de outros; e (¢) sua caracteristica constitui-se em um
agente econdmico que atua em beneficio proprio.

Sendo, portanto, o portador de deficiéncia mental visto como um ser
que reverte beneficios para a producio de bens, a sua formagio
profissional ¢ importante, . pois ele pode ser transformade em
individuo produtor A : ‘

A pesquisa de Goyos et al (1989) concluiu que a literatura parece
sugerir que, caso a pessoa com deficiéncia mental se transforme em
contribuinte, estaré automaticamente livrando-se da condigio de
deficiente, que the foi imputada, pois para a literatura, o-individuo é
“incapacitado™ até que “contribua para o desenvolvimento industrial
e econdmico de seu pais’,’ (pg. 57).

Nesse sermdo um trabatho reahzado por Pati e Stublefield (1990) nos
Estados Umdos mostra que foram colocados no trabalho
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competitivo, 1236 deficiente mentais, com salario anual de 14.082
dolares. Durante um determinado periodo, essas pessoas ganharam
mais de 15,5 milhdes de salarios e pagaram mais de 3 milhdes em
taxas federais. Isto corresponde a 1 Y2 a mais, o montante de
dinheiro doado para o programa. Esses trabalhadores ganharam em
salarios sete vezes mais a quantia relativa as bolsas e pagaram taxas,
em vez de receber recursos publicos. ‘

Veronezzi (1975) relatou dados similares no Brasil, ao desenvolver
um treinamento de.l1 .meses com 24 sujeitos no setor das oficinas
profissionalizantes da APAE de S#o Paulo. Segundo o autor, eles -
devolveram 68% da importincia gasta no treinamento, recuperaram
€ montaraih' produtos que possibilitaram o faturameato de venda de
duas empresas €, com base na mio de obra desses sujeitoes, tais
empresas recolheram impostos (IPI ¢ ICM) Além do mais, esses
sujeitos foram remunerados pelo trabalho que realizaram na oficina
protegida.

Esses dados destacam fatores importantes na profissionalizagio de
individuos com deficiéncia mental. No entanto, tais estudos foram
realizados com pessoas que apresentam limitago intelctual leve ou
moderada 'Ha portanto, na literatura, uma lacuna sobre pesquisas
que tratam da profissionalizagio de individuos com limitagdo
intelectual severa. Logo, os objetivos deste trabalho foram o de
- verificar se estés individuos, apos treinamento através de analise de
‘tarefas com diferentes niveis de ajuda (ajuda verbal, demoustraqao e
ajuda ﬁs:ca) em SItuacoes naturais, seriam capazes de:

1. Tormarem-se completamente independentes em habilidades de vida
" diarias, como “lavar as mios”, e “escovar os dentes”, que j& foram
trabathadas anteriormente, mas que ainda ndo conseguiam realiza-las
de modo completo e independente.
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2. Desempenhar atividade ocupacional de ‘cunho proﬁssioﬁalizante
que pudesse, posteriormente, ser comercializada. A habilidade
escolhida foi “reciclagem de papel”.

Observacio: Foram ensinados outras habilidades para esses sujeitos, .
todas integradas as suas rotinas de vida, conforme indica Saunders
(1995). Porém, neste trabalho estaremos dlscutmdo somente as
‘acima mencionadas. :

'METODO
“ . Descrigdo dos Sujeitos

Participaram da pesquisa quatro sujeitos, sendo dois do sexo
feminino e dois do sexo masculino. Os dados fornecidos pela
intituigio, indicavam que os sujeitos do ‘sexo masculino
apresentavam idade cronologica de 16 e 27 anos e os de sexo
feminino de 20 e 32 anos. Os dados também indicavam que os
part:c:pante que conseguiram ser avaliados por testes formais,
apresentaram QI 22 e 26. Os outros dois nio consegu:ram ser
- avaliados, por ndo conseguirem executar as fases iniciais dos
referidos testes. Diante desses dados, os quatros Su_}eltOS foram
classificados como “portadores de deficiéncia mental severa”. Com
-relagio ao desempenho dos sujeitos nas areas de condutas
adaptativas, havia pouca informagio em seus prontuarios ‘a nio ser a
de que apresentavam problemas de linguagem, de’ socializagdo, de
habihdades de vida diaria e que ndo eram alfabetizados..

Essé;s ndividuos foram escolhidos para participarem desta pesquisa .
"por serem considerados dependentes nas vanias habilidades de
condutas adaptativas, principalmente em habilidades de vida diaria e
por nio desempenharem nenhuma atividade profissionalizante.
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= Descrigdo do Ambiente

O experimento foi realizado no setor profissionalizante de uma
escola especial para portadores de deficiéncia mental. Os treinos da
habilidade de vida diiria “escovar os dentes” e “lavar as mios”
foram realizados no banheiro da escola, nos momentos que eram
necessarios, como, antes e apos as refeicGes, apos atividades de
horta, etc. O treino da “reciclagem de papel” era realizado numa
- sala especialmente planejada para tal atividade, onde havia uma pia
“com duas cubas grandes, prateleiras, uma caixa de madeira alta (para
colocar papel a ser reciclado), um ligiidificador industrial e uma
mesa. :

- Descrigdo dos Comfor!amentos
¢ Habilidades de Vida Diaria

+ Lavar as mios: o sujeito era conduzido ao banheiro levando
uma sacola com os materiais. necessarios: toalha , saboneteira.
Em seguida, o sujeito ficava-de frente para a pia e colocava os
materiais nos lugares adequados (saboneteira na pia e pendurava a
toalha e a sacola); o sujeito entdo iniciava a atividade abrindo a
torneira molhando as mio e esfregando-as com o sabonete.

s Escovar os dentes: o sujeito era conduzido ao banheiro

- levando em uma sacola, a escova de dente, a pasta dental e a
toalha de rosto. Em seguida, o sujeito ficava de frente para a pia -
e colocava os materiais nos lugares adequados (escova de dente ¢
pasta dental sobre a pia e pendurava a toalha). '

Entio era iniciada a habilidade de escovar os dentes, colocando a
pasta na escova de dentes, levando a escova a boca e fazendo os -
movimentos circulares atingindo os dentes na frente, tras e lados. -
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= Habilidade OcitpacionaI/Pmﬁssionali:m;m

o Reciclagem de papel: Picar papel usado em pedagos pequenos
e coloca-lo de molho em baldes com agua de um dia para outro .
~ -para amolecer. No dia seguint'e',ib'ate_r no ligiidificador. industrial, -
“juntamente com um corante (tinta guache, papel crepon, ou cha
mate). Depois, levar a massa para um recipiente grande, que

estava dentro da pia, acrescentando agua e misturando bem a
massa para ficar uniforme. Em seguida, mergulhar as telas, de

varios tamanhos, no recipiente. . Finalmente, tira-las e leva-las-

‘para escorTer e secar.

o Sistema de observagdo-

Os. dados foram coletados através de folhas de registro que |
continham o nome do sujeito € do observador. Os passos das -

analises de tarefas eram transcritos no lado- esquerdo da folha de

registro. A direita de cada passo, estavam dispostas pequenas células .
onde o observador registrava o numero de pontos que O sujeito.

obtinha em cada passo da anilise de tarefa.

Qs.dias em que as sessdes foram ‘rea_liz.adas; eram transcritos na parte

superior da folha de registro. ..

A ﬁontua_cib era dada da seguinte fonﬁa;_Quandd o sujeito realizava.
. 0. passo. independentemente obtinha 4. pontos. Quando_o sujeito
realizava 0 passo com orientagdo verbal, obtinha 3 pontos; quandoo. .

-sujeito- realizava 0 passo apos a demonstraglo, obtinha 2 pontos &

‘quando o realizava com ajuda fisica, obtinha 1.ponto. Quando ndo-
~ conseguia, de forma alguma realizar o passo, obtinha O ponto.
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No final da sessdo, 0s pontos eram somados, obtendo-se assim o
desempenho do-sujeito naquela sessio. -
Posteriormente, .a pontuagdo. total de cada sessdo era transcrita em
graficos, afim de verificar a evolugdo de cada sujeito € ‘0" seu
_ desempenho na atividade. . R -

- ' -

= Procedimentos experimentais

Para verificar os efcitos . da intervengio foi empregado um

-delineamento de linha de base mailtipla com dliferentes‘ sujeitos - :

- (Hersen & Barlow. 1977).

a

. -I;inha de basé_

Na fase linha de base, os sujeitos eram conduzidos até o local onde

‘as atividades deveriam ser  desempenhadas (banheiro ou sala de .

reciclagem de. papel). e lhes era pedido que desempenhassem- a
respectiva tarefa. Nenhum tipo de ajuda ou reforgo era oferecido. O

" experimentador - limitava-se a apenas 'anotar 0 desempenho dos

sujeitos em formularios proprios.
- e "Interven¢do
" Como na linha de base, 0s sujeitos eram conduzidos ao local onde as |
atividades seriam realizadas (banheiro e sala de reciclagem de papel)
e lhes era pedido que miciassem a tarefa (escovar os dentes, lavar as:

- mios ou reciclar- papel). O pesquisador, inicialmente, observava o -

sujeito por 5 segundos ‘com a finalidade de verificar o que ele podernia .

realizar sozinho. Sempre que necessario, o pesquisador intervinha

" quando sujeito desempenhava o passo de forma incorreta ou ndo
conseguia realiza-lo. ‘ o ‘

R~ )
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P_riméiramente, o esperimentador dava auxilio verbal, dizendo
exatamente 0 que deveria fazer. Caso 0 sujeito ndo conseguisse
realizar o passo, o pesquisador fazia demostragio, realizando a tarefa
. para que o mesmo pudesse observar e depois pedia-lhe que fizesse o
mesmo. Caso ainda fosse insuficinte, o pesquisador oferecia ajuda
fisica, apoiando as mdo do sujeito na realizagdio de cada movimento
do passo. No caso- de acerto, o pesquisador dava feedback
reforcador de carater verbal, como “muito bem”, “excelente” “vocé
estd melhorando a cada dia”, “nota dez”. Além do mais, outras
pessoas da instituicdo eram chamadas para ver o produto do
trabalho, pois isto também era reforgador para os sujeitos.

= Indice de Fidedignidade

*'As sessdes de treinamento da habilidade de “reciclagem de papel”
foram também registradas por um segundo observador, que ficava.ao
-lado do pesquisador, de modo que n3o pudesse ver as anotagdes do
mesmo. O indice de fidedignidade foi obtido pela técnica ponto a
ponto, dividindo-se o nimero de concordincia pela soma de
concordancias e discordincias, multiplicando-se por 100. 0 criténo
estabelecido foi no minimo de 80%

0 lndlce de fidedignidade para o sujeito 1 fm de’ 99%, com uma
variabilidade de 97% a 100%; para o sujeito 2 foi 98%, com uma
variabilidade de 94% a 100%, para o sujeito 3 foi de 98% com uma
variabilidade 95% a 100%, para ¢ sujeito 4 foi de¢ 98%, com
vanablhdade de 97% a 100%.




RESULTADOS E DISCUSSAO

e Habilidades de Vida Diana

- As. Flguras 1,2,3e4 mostram 0 desempenho dos 4 su_}extos nas
hablhdades de “lavar as maos” e “escovar os dentes”.

e Lavar as Mos - Observando-se as Figuras 1 ¢ 2, nota-se que
antes do treino, os sujeitos do sexo feminino ja conseguiam -
alcangar um nimero mais elevado de pontos nas habilidades de

. “lavar as maos.” comparado com os sujeitos do sexo masculino,
mas que apresentavam em ambos 0s casos, um desempenho, com -

" excegdo de um sujeito do sexo feminino, inferior a 50% de todos
0os passos que envolviam a habilidade. Eram portanto,
considerados “dependentes” nas habilidades de “lavar as maos”.
Tao - logo a intervengiio foi imciada, os quatro sujeitos.
apresentaram desempenho - semelhante, conseguindo aprender
todos os passos da andlise de tarefas de forma completamente
'mdependeme :




SESSOES CONSECUTIVAS

FIGURA 01 - Pontos obtidos em- cada séssio de ‘cada fase

experimental na tarefa de lavar-as mios, pelos sujeitos do s%:xo" )

masculino.
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- SESSOES CONSECUTIVAS

FIGURA 02 - Pontos -obtidos em cada’ ses530 _d'e‘ cada fase

experimental na tarefa de lavar as mios, pelos sujeitos do sexo IR

feminino.

e Escovar gs dentes - As figuras 3 e 4, mostram 0 desempenho
dos sujeitos no treino da habilidade de “gscovar os dentes”. AS
figuras indicam que, a0 contrario da habilidade de “lavar as

* miaos”, nesta habilidade, 08 sujeitos do sexo masculino ja

' conseguiam .desempenha-la. melhor que os sujeitos do - sexo
feminino no periodo de linha de base.. - -

.No entanto, tdo logo a intervengdo foi iniciada, todos os sujeitos
" tiveram desempenhos semelhantes,; conseguindo. aprender a escovar
os dentes, de forma completa e independente. nos _momentos
adequados. - o S - :

L e et 2 ik
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SESSGESCONSECUTNAS

. FIGURA 03 - Pontos obtidos em .cada sessio -de cada fase
experimental na tarefa de escovar os dentes, pelos su]eltos do sexo
masculmo




INTERVENCAO

Suieito 1

- ek ok

oNEBBEYE

MO HZO0OV’
w

2 4 8 8 40 17 14 W 1B W B
SESSOES CONSECUTIVAS

FIGURA 04. - Pontos obtidos 'em cada sessio de cada fase
experimental na tarefa de escovar os dentes, pelos sujeitos do sexo
feminino. T ' SR '

Logo esse dado vem a confirmar o que Cardoso (no prelo) coloca

que n3o € necessario ensinar  “‘pré-requisitos” mas. sim o

comiportamento, da forma como realmente ocorre, no ambiente

natural. Pelos dados de linha de base nota-se que os quadro sujeitos
ja conseguiam desémpenhar alguns passos, mas ndo todos. Porém
“vem a pergunta, ja que todos fregiientavam a escola desde muito

pequenos. porque ndo conseguiam desempenhar todos os passos de

forma independente? Seria talvez pelo fato de tais habilidades terem

sido ensinadas anteriormente sem nenhum treino sistematizado e em

situagdes nio naturais? ‘ . '

A aquisi¢io dessas habilidades de vida didria mostra que realmente
Lent (1974) tinha razio quando afirmava que treinos sistematicos &
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~ diarios, através de analise ‘de tarefas, levavam pessoas com

deficiéncia mental, até mesmo as mais comprometidas, a
independéncia completa em tais habilidades. . : :

E interessante também ressaltar que os sujeitos do sexo feminino, no
penodo de linha de base, ja conseguaam desempenhar passos da
analise de tarefas de lavar as mdos. = Talvez por. estarem mais

. expostas as tarefas- caselras de. pia ¢ tanque dewdo a condlcau,
- ferunina? : :

Habilidade Végacioﬁal

As Flguras '5' ¢ 6 mostram o desempenho dos quadro sujeitos na -

habilidade de “reciclagem de papel”.. Observa-se que durante a linha

. de base, os sujeitos conseguiam desempenhar apenas um passo da

anallse de tarefas. Tao logo a intérvengdo foi iniciada, oS quadro

' sujeitos comegaram a desempenhar a hablhdade de forma que ao
" final do estudo todos conseguiram -fazer “reciclagém de papel”,

desempenhando todos os passos e conseguindo, portanto, visualizar

~ o produto final de seus trabalhos. Isto contrasta com que ocorre em

setores de algumas oficinas profissionalizantes, onde o individuo com

‘deﬁcwncna mental é treinado a desenvolver s6 uma parte da tarefa,
" como, “cortar o cabide” na serra elétrica. A parte de lixa, colocagdo

do gancho e acabamento final fica para outros fazerem. Dessa forma,
a pessoa nunca vé o produto final de seu. trabalho e ndo aprende a

- tarefa por completo
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FIGURA 05. - Pontos obtidos em cada sessdo -de cada fase
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CONCLUSAO

O objetwo deste. estudo foi venﬁcar se pessoas portadores de de-

ficiéncia mental, consideradas incapazes e totalmente dependentes,.

conseguiriam, através de treinos de analise de tarefas com diferentes
niveis de ajuda, desempenhar habilidades de vida didria, de forma

~ completa e independente, durante a sua rotina normal do dia a dia. O

estudo indicou também como desenvolver algum tipo de atividade

. ocupacional que pudesse ser transformada em uma habilidade

profissionalizante com fins comerciais.




- Os resultados demonstraram que o0s quadro sujeitos conseguiram

aprender de forma completa e independente as habilidades de vida

diaria ensinadas, utllmando-se das mesrnas nas mtuacoes reais de
vida. -

Quanto -4 habilidade ocupacional, verificou-se que os sujeitos
' conseguiram, sem nenhum problema, desempenhar 2 “habilidade
- ocupacional “reciclagem de’ papel”. Se analisarmos tal habilidade,
vamos perceber que a “reciclagem de papel” envolve passos muito

-simples, sem necessidade de uma acurada coordenagdo motora fina e B

tantas outras habilidades.

O éstudo ‘mostrou que Os -sujeitos, apesar de toda a limitagdo
intelectual, foram capazes de produzir matéria prima para confecgio
de embalagens para ‘presentes, cartdes, envelopes, lembrancinhas de
cha de cozinha, cha de bebé e etc., que a escola produz, com o
auxilio dé alunos com menos comprometimento intelectual, e vende

para as lojas da cidade. Vale ressaltar que esses produtos tém tido -

uma aceita¢do muito grande no comércio. - No entanto, o portador
de deficiéncia mental- continua sendo “aluno” da escola e ndo
“trabalhador”. Como constata Goyos et. al. (1989), nesse caso o
_ deficiente caracteriza-se num agente econdmico que atua em
beneficio’ dos outros.  Logo,  ha necessidade urgente que a
profissionaliza¢io de deficientes mentais se]a revista de modo que

seus portadores ndo sejam transformados em “mao de obra” barata e -
que nio seja. mais permitido que traba]hem gratu:tamente para as .

mstmucoes especrals

Este estudo pois, . demonstra que realmente ¢ posswel tornar
individuos - com limitagdo intelectual severa independentes e
produtivos, conforme aponta LeBlanc (1992).

P P ——

- .
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