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QUESTOES METODOLOGICAS NA IDENTIFICAGAO DE
VARIAVEIS CRITICAS PARA A AQUISICAO DE LEITURA.

Marla Martha Hibner
Universidade de S3o Paufo

' Marla Amilia Matos
Universidade de 530 Paulo

Em estudos anteriores (Hubner, 1990 e Matos e Hibner, 1992) desenvolvemos
um modelo para obtengdo do controle por unidades minimas na leitura, via o
paradigma de equivaléncia. No procedimento bdsico, pré-escolares
aprendem a selecionar figuras e palavras diante do nome oral
correspondente. Quando testadas, demonstram ¢ pareamento das figuras
com as palavras escritas e vice-versa. S8o solicitadas, em seguida, a parear
novas palavras, derivadas das anteriores, com as respectivas figuras , e
vice-versa, o gue denominamos de Teste de Novas Formas Verbais. Um bom
desempenho nesses testes demonstraria a relevancia do modelo para o
ensino da leltura, uma vez que indicaria o controle por unidades minimas e,
ao mesmo tempo, leitura com compreenséo. Os resultados obtidos até entédo
{em quatro experimentos, com um total de nove pré-escolares) vem revelando
ser possivel obter desempenhos indicadores do controle por unidades
minimas apds o ensino de, no minimo, quatro diferentes palavras dissilabas.
Entretanto, nas tentativas ‘de obtengéo do controle perfeito por unidades
minimas, diversas questdes metodoldgicas foram surgindo, questdes essas
ainda ndo resclvidas inteiramente pela literatura atual, e que serdo objeto de
discussio do presente trabalho. Uma das questdes diz respeito a realizagae
de pré-testes (que implica em ndo reforgamenio logo no inicio de
experimento). A frase “jamais realizards pré-testes™ (Stoddard, De Rose &
Maclivane, 1986} foi amplamente divulgada tendo em vista os clares efgitos
de extingdo do desempenho dos sujeitos nessas situagdes, além de outros
efeitos colaterais. Além disso, a literatura recente (Sidman e colaboradores)
tem indicado que a melhor maneira de testar um sujeito é tentando ensina-lo.
Do ponto de vista de controle experimental fica, porém, a davida da
existéncia ou nao do fenémeno em estudo, anteriormente & introdugéo dos
procedimentos centrais. Qutra questao relativa a testes refere-se ao emprego
ou ndo de reforgamento durante os mesmos, ou, ainda, ao esguerna de
reforcamento que possa ser empregado. Galvao, Calkcagne e Sidman (1992)
aplicaram, durante o teste, o reforgamento denominado “bénus”. O
experimentador nao reforgava individualmente as respostas durante o teste,
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mas sim ao final, contigente a 100% de acerios, Essa contingéncia era
explicada para ¢ sujeito. Em nossos estudos, além do bonus, temos
empregado o reforgamento denominado “one-shot”, em que dé-se ac sujeito,
apés sessdo de teste, uma quantidade de fichas equivalentes aos acertos.
Ainda assim, chservamos desempenhos “desanimados® durante os testes:
ora se deitam sobre as pastas, ora se remexem na cadeira, conversando
sobre outros assuntos. Os desernpenhos que ali surgemn continuam, portanto,
"contaminados™ pela auséncia de reforgamento. Ou a habilidade requerida
ndo existe, de fato, no repertério do sujeito e o que se tem é umn efeito colateral
da ocorréncia de erros? Os testes de reflexividade tem sido, recentemente,
excluidos dos experimentos em equivaléncia. Trabalhando-se com leitura,
entretanto, esse teste constitui-se numa oportunidade para verificar e ensinar .
a leitura da esquerda para a direita e a habilidade em diferenciar palavras
sutiimente diferentes (como BOCA, CABO, BOLO E LOBQ). Por outro lado,
criangas pequenas, como nossos sujeitos, demonstram dificuldades e muitos
erros nesse tipo de teste. Encontramos, como solugdo, o ensino desse
pareamento. Que implicagies tedricas tem essa solugdo para a concepgio
de equivaléncia? Que efeitos tem esse treino sobre o controle por unidades
minimas? Uma 0ltima questdo metodolégica relaciona-se a freqliéncia das
sessbes experimentais. Temos observado melhores resultados na
generalizagdo da leitura quando as sessdes sdo mais espagadas umas das
outras. O processo de aquisigdes de leitura requer esse “tempo™ maior?
Trata-se da diferenga entre prética maciga e distribuida (Catania, 1984)?
Quanto as questdes pertinentes & natureza das varidveis criticas para a
obtengdo do controle por unidades minimas, embora saibamos que as
quastbes anteriormente colocadas interferem direta ou indiretamente nas
conclusGes, acreditamos estar préximos da seguinte conclusdo: aprender a
discriminar silabas a partir do aprendizado da leitura com compreenséo de
palavras inteiras, parece requerer um repertdrio minimo de quatro a seis
palavras, cujas silabas apresentem, no momento, o efeito especifico da
oralizagdo de cada sflaba e do anagrama sobre o controle por unidades
minimas.
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ENSINO PROGRAMADO DA ESCRITA E DA LEITURA

Adélla Maria Santos Talxeira
Universidade Federal de Minas Gerais

Silveira (1978), Leite (1982), Teixeira (1991), Costa (1985} e Costa (1992)
ensinaram diferentes amostras 'de criangas aler efou a escrever através de
ensino programado (Método Keller, Programagdo de Ensino, Instrugdo
Programada). A efetividade de todos esses programas foi demonstrada. A
produgdo no campo do ensino programado, em todas as suas modalidades,
sempre esteve sujeita a severas criticas por sua desvinculagéo do quadro
conceitual da andlise do'comportamento, que |he deu origem, Esse trabalho
analisa uma situagdo real de alfabetizagdo produzida pelo programa
construido por Teixeira (1983), com o objetivo de extrair uma anélise
comportamental da aquisi¢do da escrita e da leitura. O objeto de estudo foi
um programa de contingéncias planejado para alfabetizar criangas, a partir
de quatro anos. Esse programa foi aplicado em trinta criangas, organizadas
em trés grupos, de acordo com sua idade ao inicid-lo: Grupo | - trés meninos
e quatro meninas de quatro aros; Grupo Hl - ¢inco meninos € oito meninas de
cinco angs; Grupo 111 - sete menirios e trés meninas de sete anos, Utilizando-se
um procedimento de leitura sucessivas do documento constitutivo do
programa (78 paginas datilografadas/espagq 2), procurou-se identificar as
relagfes previstas nele para serem estabelecidas entre as condigbes de
ensino, os comportamentos de interesse e os reforgarmentos disponiveis para
garanti-las. Os resultados, além de evidenciarem a efstividade do programa,
apontam as relagbes estabelecidas por seu intermédio. O ndmero destas é
muito grande. Algumas se referem a: - colocar o comportamento visual da
crianga sob o controle de forma de palavras e de letras recortadas em madeira
(tamanho/detalhe/posigdo}; - colocar o cormportamento visual da crianga sob
o controle de forma de palavras e letras manuscritas {estimulos textuais); -
colocar o comportamento manual sob o controle de movimentos oculares e
vice-versa; - colocar os movimentos oculares sob o controle de
deslocamentos esquerda/direita; - colocar o comportamento viso-rmotor sob
o controle visual de forma de letras; - colocar o comportamento viso-motor
- s0b o controle viso-tatil de forma de letras; colocar o comportamento de tragar
letras sob © controle e moldura de letras recortadas em madeira; - colocar
o comportamento de tragar letras sob o controle de dire¢do de sequéncia de
setas que forrnam letras e palavras; colocar o comportamento de tracar letras
e palavras sob o controle de estimulos textuais manuscritos (palavras); -
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colocar o comportamento de tragar letras e palavras sob o controle de
estimulos textuais manuscritos (textos); - colocar respostas vocais e verbais
sob o controle de estimulos textuais manuscritos {leitura) {padrdo de estimulo:
palavra; unidade de estudo: silaba); - colocar o comportamento de escrever
sob o controle de estimulos textuais manuscritos (cépia) (idem.idem); -
colocar o comportamento de escrever sob o controle de estimulos vecais
verbais (escrita) (idem, idem); - colocar o comportamento visual da crianga
sob o controle do deslocamento vertical, no sentido de cima para baixo,
imposto ela disposicdo de estimulos textuais, desde a instalagic do
comportamento de tragar letras e palavras; - colocar respostas vocais e
verbais sob ¢ controle de estimulos textuais (leitura) (padrio de estimulo:
palavra; unidade de estudo: palavra); - colocar o comportamento de escrever
sob o controle de estimulos textuais e manuscritos (copia) (idem, idem); -
colocar o comporiamento de escrever sob o controle de estimulos vocais
verbais (esctita) (idem, idem}; - colocar o comportamento de escrever sob o
controle de respostas vocais verbais encobertas da crianga (autoditado)
(idem, idem); colocar comportamentos vocais @ verbais sob o controle de
estimulos textuais padrdo imprensa (leitura); - colocar respostas vocais e
verbais sob o controle de estimulos textuais (leitura) (padrdo de estimulo:
texto; unidade de estudo: sentengay; - colocar o comportamento de escrever
sob o controle de estimulos textuais (cépia) (idem, idem), - colocar o
cormportamento de escrever sob ¢ controle de estimulos vocais e verbais
{escrita) {idem, idem); - colocar o comportamento de escrever sob o controle
de respostas vocais verbais encobertas da crianga (autoditado, composigao)
{idern, idemy); - colocar respostas vocais verbais encobertas da crianga sob
0 controle de estimulos textuais (leitura silenciosa) (idem, idem); - colocar o
comportamento vocal verbal e de escrever sob © controle de sinais gréaficos
e aspectos formais de texto (leitura, escrita @ composigdo). Os dados
indicam,ainda, a natureza discriminativa, 'motora e verbal dos
comportamentos de interesse e sugerem que, durante toda a aquisigsio, a
crianga faz emparelharnento entre estimulos gue 'he s8o apresentados e entre
estes e os estimulos derivados de suas proprias respostas. Os resultados
revelam, também, a variedade e complexidade dos procedimentos utilizados
na apresenta¢io das condicdes de ensino, o que dificulta a precisfo da sua
descric&o.Constituem atividades complexas definidas por um conjunto de
instrugtes que orientam a utilizagdo de materiais especiticos, tendo em vista
os objetivos do programa. Registra-se, ainda, a ocoméncia de reforgamentos
naturais e planejados durante o processo da aquisigie. A natureza de grands
parte deles & social. Além desses resultados, pode-se dizer, também, que na
escrita e na leitura, com a sucessdo dos treinos, o significado ¢ extraldo do
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préprio estimulo textual que, por condicionamento cldssico, adquire o poder
de elicid-lo ou que se torna parte de uma classe de estimulos equivalentes,
que inclui a palavra falada, a palavra escrita e o objetc que a palavra
representa. Esses dados s#o relevantes porque mostram que andlise de um
programa de contingéncias informa scbre ¢ comportamento que se
pretendeu ensinar e indicar o nivel de vinculagdo conceitual atingido pelo
mesmao. A parlir disso, pode-se identificar os pontos entravados do programa.
Congidera-se que a mecanizagdo é uma condi¢do indispenséavel para o
aprimoramento do ensino programade. Supde-se que o computador, ao
integrar-se na educacdo, forgard a retomada da discussdo sobre a
programagdo de ensino. Finalizando, ressalta-se que os resultados desse
trabaiho, além de descreverem uma situagac de alfabetizagdo, de fato,
sugerem estratégias para sua efetivagéo.



ENSINO DE COPIA AFETA O DESEMPENHO
EM DITADO: EVIDENCIAS SOBRE Q
DESENVOLVIMENTO DE INTERDEPENDENCIA
ENTRE REPERTORIOS DE LEITURA E ESCRITA.

Elenice Seixas Hanna
Daisy G. de Souzs
Jidito César Coatho de Rose
Marisa Montelro Borges
Universidada de Brasilia
Universidade Federal de S50 Carfos

Partinde da nogdo de que o ensino de algumas relagdes verbais pode resultar
no estabelecimento ou no fortalecimento de outras refages verbais sem
ensino direto, este estudo documentou ¢s efeitos de ensino de cdpias com
resposta construida sobre o desempenho em ditado. Oito sujeitos, comidade
entre 8 e 10 anes no inicio do estudo, haviam sido previamente expostos ao
procedimento de exclusdo para ensino de discriminagdes condicionadas
entre palavras impressas (estimulos de comparagées) e palavras ditadas pelo
experimentador (gstimulo modelo) e apresentavam comportamento textual,
emergindo apds o ensing das discriminagdes condicionais. O estudo foi
conduzide de acordo com um delineamento de reversdo ABA. Nos pré e
pos-testes (A) era feito um primeiro ditado em que o0s sujeitos deveriam
construir as palavras ditadas (usando letras impressas em cart®es) e um
segundo ditado, das mesmas palavras, em que o sujeito deveria escrevé-las
com letra cursiva. Na condic&o de ensino (B), era feito um treino de copia com
resposta construida. Era apresentada uma palavra impressa por vez; o sujeito
deveria olhar a palavra e fazer a composig&o loge apés a remogéo do cartao
(procedimento de atraso); para compor a palavra o sujefto deveria selecionar
as letras entre a totalidade de letras do alfabeto, disponfveis simullaneamente,
e coloca-las scbre a mesa, na seqiéncia correta; o cartdo era representado
acima da resposta construida (como feedback) e o sujeito podia substituir
letras incorretas ou corrigir sua seqliéncia. Composicdo cometa era elogiada
e composigdo incorreta era seguida por um procedimento de correg8o. O
treino e os testes foram conduzidos com I0 conjuntos de K0 palavras: em cada
bloco 5 palavras eram selecionados para treino; as demais eramn
desconhecidas (palavras de generalizagdo). O procedimento teve um efeito
notdvel sobre 0 desempenho em ditado para as palavras treinadas; os efeitos
eram menos acentuados para palavras de generalizagdo: sujeitos que nio
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apresentavam leitura generalizada também nfo apresentavam escrita
generalizada e apresentavam escores mais altos no ditado com resposta
construida do que ne ditado com letra cursiva. Os resultados sugerem que,
sob as presentes condigdes, a relacdo palavra ditada - composicio é
estabelecida antes (ou mais fortemente) que arelagéo palavra ditada - escrita
cursiva. Estudos adicionais sdo necessarios para determinar se este € um
efeito especifico das condi¢les de treino ou se € uma caracteristica das
relagdes verbais.



O PAPEL DA EQUIVALENCIA _
DE ESTIMULOS E DA RECOMBINAGAO DE
UNIDADES MINIMAS NO DESENVOLVIMENTO
DE REPERTORIOS DE LEITURA E ESCRITA

Jiilfo César C. de Flose
Dalsy G. de Souza
Ana Lidcls Rossxto

Elenice Seixas Hanna

Universidade da Brasiia

Avangos recentes em andlise de comportamento favorecem uma
interpretagdo dos desempenhos de leitura e escrita como uma .rede
interligada de relagSes verbais cujos estimulos controladores formam uma
classe de equivaléncias, definida pelas propriedades de reflexividade,
simetria e transitividade (Mackay & Sidman, 1384, Stromer & Mackay, 1992;
De Rose, Souza, Rossito e De Rose, 1989, 1992). Por exemplo, uma palavra
escrita que exerce controle de estimulos sobre uma resposta oral no
comportamenio textual e sobre uma resposta escrita na cdpia, pode
pertencer, por uma relacéo de equivaldéncia, a mesma classe gue uma figura
e uma palavra ditada correspondentes a ela.Se os estimulos da classe
partilham as mesmas fun¢des, entdo ao se ensinar uma relagdo verbal, outras
relagfes na rede também poderiam ser estabelecidas, ou pelo menos
fortalecidas em algum grau. Neste trabalho serfio analisadas as relagles
verbais, eu as habilidades que caracterizam © repertério de um alfabetizado
competente, e apresentadas evidéncias experimentais do estabelecimento
de interrelagdes verbais a partir de diferentes combinagfes de relagbes
ensinadas. Serd examinado também o papel do desenvolvimento de controle
de estimulos peor unidades textuais minimas da recombinagéo de unidades
como base para os desempenhos generalizados de leitura e escrita.



_ METODOS E PROCEDIMENTOS NATURALISTICOS
UTEIS NO TREINAMENTO DE LINGUAGEM FUNCIONAL
DE CRIANGAS DE CRECHE.

Lefla Regina D'Oliveira da Paula Nures
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Q ensino naturalistico constitui um modelo geral de intervengac em linguagem
gue pretende basicamente promover ¢ desenvolvimento da competéncia
comunicativa do individuo. Por estar intimamente comprometido com a
generalizagdo da aprendizagem, os procedimentos do ensino naturalistico
tornam o individuo capaz de usar as habilidades comunicativas emn diferentes
situagdes da vida quotidiana. O ensino naturalistico tem seus pressupostos
apoiados em uma perspectiva tedrica rotulada por Warren (1988) de "soft
behaviorisn™, a gual representa, com efeito, uma sintese de c¢inco
abordagens; teoria da comunicagao (Bateson e colaboradores, 1969), tecrias
do desenvolvimento infantil que ressaltam as relagdes entre linguagem,
afetividade e cognigdo (Bretherton e colaboradores, 1979; Blurton Jones,
1972; Snow e Ferguson, 1977}, estudos sobre a pragmética da linguagem
(McDonald, 1985} andlise experimental do comportamento (Skinner, 1857;
Stokes e Baer, 1977) e teoria geral dos sistemas (von Bertalanffy, 1975). Os
pressupostos basicos da abordagem naturalistica so os seguintes: a} as
habilidades de linguagem e comunicagdo sdo ensinadas nas atividades
rotineiras do ambiente natural, b) © ensino ocorre no contexto das interagdes
verbais do sujeito, ¢) o interesse ¢ a atengio imediata do sujeito s#o o fio
condutor de todo o ensino, d) as tentativas de treinamento sdo dispersas ao
longo das interagies do individuo com seu ambiente, e) os reforgadores
funcionais sdo indicados pelo préprio sujeito e f) o ensino da forma e do
conteddo da linguagem o¢orre no contexto de uso normal da linguagem. No
ensino naturalistico sdc implementados diversos procedimentos a saber:
modelo dirigido & crianga, mandc-modelo, espera, ensino incidental e
comentdrio sistematico. O ensino naturalistico tem sido utilizado com
sucesso na promogdo do desenvolvimento da linguagermn em diversas
poputagdes como pré-escolares de baixa renda, criangas e adolescentes
com atrase leve, moderado e severo do desenvolvimento, criangas e
adolescentes com atraso de linguagem, autistas, portadores de paralisia
cerebral e individuos com distarbios de conduta. Ele tem side conduzido em
diferentes locais (escola, creche, casa, playground e clinica) com diversos
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instrutores (psicologos, professores, terapeutas da palavra, maes, tutores
adolascentes e atendentes de creche). 0Os procedimentos do ensino
naturalistico t&m sido especialmente importantes na promog e da linguagem
em criangas de creche. Quatro estudos (um experimental e trés quase
experimentais) foram ceonduzidos em creches situadas em duas cidades, nos
Quais serviram come sujeitos nove criangas menores de 8 anos. Quatro
sujeitos apresentavam leve atraso no desenvolvimento da linguagem e dois
atraso maderado, sendo um deles portador de problema articulatério. Dois
outros apresentavam atraso moderado ¢ generalizado de desenvolvimento
e um exibia caracteristicas autistas. As verbafizagbes-alvo dos programas
variaram de emissdo de sentengas de uma $¢ palavra a sentengas com quatro
a cinco palavras envolvendo adjetivos e verbos, Foi avaliada a produgao
verbal com a ajuda e espontinea em diferentes situagdes. Qs cinco
procedimentos de ensino acima citados foram utilizados. Os dados coletados
a partir de sessbes gravados em video ou audio, mostraram a eficacia do
ensino naturalistico na aquisigéo e na generalizag3o da linguagem oral.





